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“Toda experiéncia de aprendizagem se inicia com
uma experiéncia afetiva. E a fome que pde em
funcionamento o aparelho pensador. Fome é afeto.
O pensamento nasce do afeto, nasce da fome. Nao
confundir afeto com beijinhos e carinhos. Afeto, do
latim “affetare”, quer dizer "ir atrés". E o
movimento da alma na busca do objeto de sua
fome. E o Eros platonico, a fome que faz a alma
voar em busca do fruto sonhado.” (Rubem Alves)



RESUMO

Afeto e carinho sdo elementos presentes na vida de toda crianca desde o momento de seu
nascimento. A medida que cresce, comeca a interagir com os seus familiares e estes, naturalmente,
passam-lhe conhecimentos e valores pertinentes & cada faixa etéaria. Este trabalho tem como
objetivo geral descrever a importancia da afetividade no processo de ensino-aprendizagem na
Educacdo Infantil. Foi realizada uma pesquisa bibliografica onde foram selecionados 15 trabalhos
referentes ao tema, publicados entre os anos de 2010 e 2019, sendo 13 artigos cientificos, e 1
proveniente de legislacdo do Brasil. A afetividade é um elemento essencial para o desenvolvimento
do aluno pois é um estimulo e favorece o prazer ao aprender, oferecendo a seguranca de uma
aprendizagem mais efetiva. No processo de ensino aprendizagem tem um valor interpessoal e
cognitivo de grande importancia, tanto para quem ensina como para quem aprende e 0s resultados
de uma educacdo com experiéncias afetivas sdo perceptiveis na pratica docente.

Palavras-Chave: Afetividade; Educacdo; Aprendizagem.



ABSTRACT

Affection is an element present in every child’s life from the moment of their birth. As it grows
up, it begins to interact with his family members and they naturally pass it on knowledge and
values relevant to each age group. This present work aims to describe the importance of
affectivity in the teaching-learning process in Early Childhood Education. A bibliographical
research was carried out where 15 works related to the subject were selected, published between
2010 and 2019, being 13 scientific articles, and 1 from Brazilian legislation. Bonds are created
that will last a lifetime. Affection is an essential element for the student’s development as it is
a stimulus and favors the pleasure of learning and offers the student the security of more
effective learning, offering the security of a more effective learning. In the teaching process,
learning has an interpersonal and cognitive value of great importance, both for those who teach
and for those who learn, and the results of an education with affective experiences are
perceptible in teaching practice.

Keywords: Affection; Education; Learning.
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1 INTRODUCAO

Afeto e carinho sdo elementos presentes na vida de toda crianca desde 0 momento de seu
nascimento. A medida que cresce, comeca a interagir com os seus familiares e estes, naturalmente,
passam-lhe conhecimentos e valores pertinentes a cada faixa etaria. Cria-se lagos que durardo por
toda vida afirma alguns teoricos da psicologia do desenvolvimento, entre eles Henri Wallon
(WALLON, 1979).

Crescendo, a crianca passa a interagir com outras criancas, passa a frequentar lugares
diferentes e vai aplicando todo seu conhecimento com essas novas pessoas e, Nesses NoVos espagos,
criando novos lagos e estabelecendo relagfes que também serdo referéncias para as novas fases da

vida, como a segunda e terceira infancia, adolescéncia e vida adulta (WALLON, 1979).

Na escola, afeto e carinho também sdo trocados no grupo e hoje, no atual cenario
educacional, sdo elementos indispensaveis no processo de ensino-aprendizagem pautado na
significancia do aprender pelo educando, que tem muito a contribuir relatando suas experiéncias
familiares e extra-classe, pois a educagdo ndo se limita, no século XXI, a simples apresentacéo e
fixacdo de conteldo. Sem afetividade ndo ha interesse e nem motivacao para uma aprendizagem
afetiva (PIAGET, 1996 apud GARCIA, 2014).

Dessa forma, buscaremos fazer uma revisao de literatura do tema, voltando-se aos estudos
de Jean Piaget, Henri Wallon e Lev Vygotsky, pioneiros no tema e tdo contemporaneos, pois 0s
conceitos e ideias se aplicam e se renovam alicercadas por planos, diretrizes e leis que se voltam

para a importancia da educacao e mais, sua funcionalidade na vida da crianca.

1.1 Objetivo Geral
Descrever a importancia da afetividade no processo de ensino-aprendizagem na Educacéao

Infantil.
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1.2 Objetivos Especificos
e Identificar a importancia do vinculo emocional para o processo de ensino e aprendizagem;
e Descrever como a educacdo feita de forma afetiva pode trazer resultados positivos no

processo de aprendizagem.

1.3 Problema
Qual a importancia da afetividade dentro do processo de ensino aprendizagem na educacgéo

infantil?

1.4 HipoOtese

Vérios fatores interferem no processo de aprendizagem da crianca e a boa relacdo com o
professor € um desses fatores. O professor tem um papel fundamental no desenvolvimento
cognitivo da crianca e quando feita de uma forma afetiva, o resultado € uma aprendizagem

significativa.

Diante disso, seria possivel estabelecer uma relacéo de ensino-aprendizagem ludica, afetiva
e funcional seguindo as orientacdes propostas pelas leis e diretrizes vigentes, e com o elemento

empatia dos educadores, fazendo da Educacéo Infantil mais humanizada.

1.5 Justificativa

Os efeitos da falta de demonstracGes de afeto sdo claramente perceptiveis dentro de um
processo de aprendizagem. Por outro lado, a observacdo de sua importancia pode trazer diversos
ganhos ao desenvolvimento integral da crianca. Debater essa temética e leva-la ao professor
pedagogo é de fundamental importancia para, aos poucos, dentro da vivéncia escolar, diluir uma

pratica tradicionalista de ensino rigido, principalmente na rede publica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste momento, serdo apresentados alguns conceitos e definicdes que podem ser Uteis ao
entendimento do objeto de estudo. De certa forma, sabemos que ndo sera possivel esgotar todos 0s
aspectos acerca da tematica nesta pesquisa e sim levantar questionamentos e dimensionar

determinadas consequéncias sobre.

Embora ja seja um tema ja bastante discutido por muitos estudiosos, muitas lacunas bem
como alguns provaveis desdobramentos que lhe sdo possiveis ainda sdo subdimensionados. De
qualgquer maneira, ndo ha como invalidar a importancia da afetividade para a construcdo de uma
pratica de ensino-aprendizagem de maior qualidade (AMORIM; ANDRADE, 2020). Para que
assim aconteca, € necessario que se contextualize as particularidades que lhe cabem no tipico

ambiente escolar, incluindo-se no Ensino Infantil.

2.1 A Afetividade no Ambiente Escolar

Mesmo sendo uma das caracteristicas mais importantes da natureza humana, ainda existem
muitas davidas sobre o que é afetividade. Embora ndo seja uma tematica simples de ser abordada,
é necessario que seja amplamente discutida, haja vista que isto ira contribuir bastante para que a
afetividade seja usada como uma excelente ferramenta no processo de ensino-aprendizagem
(AZEVEDO, 2018).

Em um primeiro momento, considera-se como afetividade a caracteristica ou qualidade de
guem demonstra afeto. Como afeto, entende-se, por sua vez, o sentimento de amizade e ternura
espontanea que uma determinada pessoa manifesta para outra. Assim acontece em todas as
provaveis relacbes que elas podem interagir — como acontece, por exemplo, em atividades tipicas
de educacgéo, incluindo-se no Ensino Infantil. A depender da intensidade deles, possibilita-se
maximizar os resultados gerais para emocdes e sentimentos, 0s quais sdo imprescindiveis a

qualidade geral do interagir humano em todas as ocasides e contextos. No campo da educacéo,
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inimeros tedricos se destacam no estudo da afetividade (BERNARDO, 2019). Alias, dois deles
merecem atencdo diferenciada: Vygotsky e Wallon. Embora somente os dois tedricos ndo esgotem

toda a tematica, sdo bem sucedidos em enfatizar os seus pormenores mais importantes.

Vygotsky entende a afetividade como uma consequéncia da interacdo entre professores e
alunos, que se constata em todas as horas em que ambos se interagem no decorrer das atividades
de ensino-aprendizagem. Nesta perspectiva, em todas as ocasides em que o0 afeto se manifesta como
tal entre os professores e os alunos possibilita-se um ambiente adequado ao ato de aprender,
qualificando-se os seus resultados em subsequéncia. Por sua vez, Wallon considera como
afetividade a possibilidade que qualquer pessoa tem de se sensibilizar tanto positivamente como
também de forma negativa por todas as sensagdes interacionais que lIhe afetam. Como tal, é uma
competéncia cognitiva que pode contribuir para a construcdo do conhecimento e do saber
(CHALITA, 2004; COLAGROSSI; VASSIMON, 2017).

De certa maneira, a principal intencdo destes dois estudiosos é identificar, analisar e
compreender até que ponto a afetividade como estratégia didatico-pedagdgica podera contribuir
para que o processo de ensino-aprendizagem se efetive com maior celeridade, eficacia e precisao,
de uma s6 vez. Isto ira acontecer pela educacdo das emocBes ou pelo menos mediante o
entendimento de todas as suas consequéncias nas atividades interacionais basicas do processo de
ensino-aprendizagem. Para tanto, delimitam de que forma ela podera se manifestar bem como sera
possivel se apossar dos seus provaveis beneficios para que as atividades educacionais se realizem
melhor em subsequéncia (CORTEZ, 2015). Com isto, aproveita-se de relacfes interacionais
favoraveis para que competéncias e habilidades imprescindiveis ao amadurecimento da psique

humana sejam totalmente expressadas.

2.2 A Escola e a Educacgédo das Emocgoes

Segundo Carlos Cortez, as pessoas carecem da convivéncia mais ou menos extensa em
grupos sociais para que se sintam plenamente realizados (CORTEZ, 2015). Um grupo que aqui se

insere com total seguranca é a escola.
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Na prética, considera-se como escola todo e qualquer agrupamento social em que uma
quantidade mais ou menos variavel de pessoas se interagem pelo vinculo direto de ensino-
aprendizagem. Hoje, vinculos deste tipo podem tomar como base relagcdes mais ou menos distintas
da dependéncia social que se observa no compartilhar institucionalizado de competéncias,
habilidades e saberes que s&o socialmente relevantes (GOLDANI; TOGATLIAN, 2010;
GONDIM; MORAIS; BRANTES, 2014). Mesmo que de maneira sutil, este vinculo também se
efetiva mediante a ligacdo socioafetivo que podera ser construida pelo uso da afetividade entre

professores e alunos.

Nas ultimas décadas, depois da familia, a escola é o primeiro e 0 mais importante
agrupamento social de qualquer pessoa. Nela, o individuo normalmente inicia 0s seus primeiros
passos rumo ao assimilar mais ou menos sistematico de todos os valores e principios socialmente
relevantes mediante o intermédio do curriculo escolar. Portanto, é na escola que qualquer pessoa
assimila, ou tende a assimilar, as suas primeiras licdes de vida que serdo pertinentes ao convivio
social, absorvendo aquilo que lhe sera atil. Alids, entre estas licGes se destacam todas as no¢des
basicas de moral e ética, que serdo fundamentais ao conviver social, as quais poderdo se reforcar
bastante pela qualidade geral das interacdes sociais manifestas em sala de aula, sobretudo entre o
professor e os alunos (LIBANEO, 2018; MORAIS, 2016).

Se na familia inicia-se a base para que a vida social seja desenvolvida, para que sejam
evitados transtornos dos mais variados tipos na escola, deve-se incentivar e fortalecer uma base
comportamental minima que serd imprescindivel para uma boa convivéncia coletiva. Esta base,
evidentemente, deve se fundamentar em uma quantidade mais ou menos variavel de principios e
valores que impliqguem em um convivio respeitoso entre todos, no coletivo. Talvez ndo parega, mas
valores e principios sdo premissas universais. Como tal, podem ser inseridas em uma pratica
didatica que vise fortalecer a personalidade, ensinando-a a lidar melhor com os seus sentimentos e
emocdes, principalmente pelo didatico-pedagogico de todos os beneficios inerentes a afetividade.
Acontecendo isto, podera auxilia-la em determinar caminhos mais eficazes para as suas atitudes e
atos. Isto pode acontecer de tal maneira que ela vai realizando os seus objetivos e metas da melhor

maneira possivel, ou pelo menos do melhor modo para ela, nagquela ocasido (MOREIRA, 2019;
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MUNHOZ, 2015).

Talvez uma lista de valores e principios basicos que podem ser compartilhados no ambiente
escolar com o intuito de facilitar um melhor convivio social de todos em seguida implica em uma
escolha baseada no bom senso, observando-se 0s sensos de justica, paz, harmonia, integridade,
concordia e empatia. Mesmo sendo desejaveis, nem sempre € viavel dispor de todos estes sensos
ao mesmo tempo em um s6 ambiente, inclusive no ambiente escolar, o que dificulta bastante a

saudavel formagc&o de inimeras pessoas (NOVOA, 2017).

Por consequéncia, mesmo ndo seja tdo simples, no ambiente afetivamente adequado é
importante que as seguintes habilidades sejam trabalhadas: 1° A autoconsciéncia emocional; 2° o
controle das emocgdes; 3° o canalizar produtivo das emocdes; 4° a empatia; e 5° a lida assertiva nos
relacionamentos. Estas habilidades ou competéncias poderdo ser compartilhadas mediante a
vulgarizacdo de experiéncias e a apresentacao de exemplos que possam ser replicados no futuro,

inclusive na intricada relacéo professor-aluno (OSTETO, 2018).

Na prética, a autoconsciéncia emocional em atividades de ensino-aprendizagem, inclusive
no ensino fundamental, implica pela perspectiva da afetividade (ROGERS, 2018; SAVIANI,
2018):

. Na melhora generalizada do reconhecimento prévio e a subsequente designacéo das
préprias emocoes;

. Se implicar em um melhor reconhecimento prévio das emogdes, designando-as com
precisdo e assertividade, também pode auxiliar bastante reconhecer as inevitaveis diferencas que

podem ser estabelecidas entre sentimentos e atos;

¢ Em uma maior capacidade de entender, isto €, de compreender as provaveis causas

dos sentimentos que se manifestam nas relagoes.

Por sua vez, controle das emog0Oes nas interagdes de ensino-aprendizagem afetivamente

assertivas, incluindo-se na Educacéo Infantil, proporciona:

. Na diminuigéo generalizada de ocasides em que as ofensas verbais, as brigas e as

perturbacdes se sucedam, sobretudo em ocasides em que a pressdo e as dificuldades possam
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atrapalhar. Afinal quem lida melhor com as suas emogdes podera se expressar com maior clareza,

reduzindo duvidas, facilitando o entendimento de todos, em todas as ocasides e contextos;

. Em uma melhoria significativa da toleréncia, favorecendo o emergir de uma
perspectiva pessoal melhor capacitada para lidar com as frustracfes, reduzindo-se 0s provaveis
episodios de ira, por exemplo. Isto significa que 0s comportamentos agressivos serao reduzidos, se
ndo eliminados por completo, pois as tensdes seréo encaradas com maior maturidade, aproximando

as pessoas mediante a empatia.

Portanto, se fundamentada no uso assertivo da afetividade em atividades de ensino-
aprendizagem no Ensino Infantil, o canalizar produtivo das emoc0es incita (PIAGET, 2014;
SAVIANI, 2019):

. Em uma reducdo drastica da impulsividade, pois o autocontrole incita em um

melhor aproveitamento das proprias emogdes, sobretudo no ambito das relagdes interpessoais;

¢ Em uma melhor capacidade geral de comunicacdo, o que é importante para que
atividades sejam realizadas com maior qualidade, auxiliando na construcdo de empreendimentos

ou projetos significativos para os ambientes familiar e social, de uma so6 vez.

A empatia favorece nas a¢6es de ensino-aprendizagem calcadas no uso da afetividade como

estratégia didatico-pedagdgica:

¢ Na possibilidade de adotar com maior facilidade a perspectiva do outro, visando
identificar, analisar, compreender e mensurar os sentimentos alheios, com o intuito de fundamentar

um convivio de melhor qualidade.

A assertividade nos relacionamentos comuns aos atos de ensino aprendizagem calcados na

efetividade se finaliza em:

¢ Na composicdo de solucdes mais favoraveis para todos que estdo inseridos no
contexto familiar e, subsequentemente, no social como um todo. Isto é possivel porque a
assertividade se fundamenta em relacionamentos saudaveis, em comunicacdes mais eficazes e em
maior partilha de experiéncias bem como no exibir de uma solicitude favoravel ao adequado viver
social (ROBERTA; VARELA, 2017).
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Todas estas premissas podem ser compartilhadas em um ambiente escolar adequado ao
desenvolvimento de todas as competéncias, habilidades e saberes. O desafio no momento é
favorecer o realizar com qualidade disto, sobretudo considerando a fragilidade emocional que
impera nas interacdes sociais, incluindo-se naquelas que sdo observadas nos atos de ensino-
aprendizagem do Ensino Infantil (PERRENOUD, 2018).

2.3 As Habilidades Intrapessoais e a Afetividade

As habilidades intrapessoais se vinculam ao desenvolvimento de habilidades internas, ou
seja, pela potencializacdo do eu interior para niveis mais elevados de eficacia e exceléncia. Isto
tudo é fundamental para a pratica da qualidade em todas as situacdes e contextos de nossas vidas,
inclusive de atos de ensino-aprendizagem comuns em qualquer atividade educacional (TARCISIO,
2016).

Por esta causa, portanto, as habilidades intrapessoais sdo imprescindiveis ao
desenvolvimento pleno de todas as habilidades, inclusive as habilidades interpessoais como
veremos mais adiante, as quais sdo bastante vinculadas ao manifestar assertivo da afetividade
(TACCA, 2018).

2.3.1 A Percepcéao Afetiva

A primeira habilidade que podera se beneficiar bastante da afetividade é a percepcao, que
de forma simples pode ser considerada como a basica ou fundamental para as demais habilidades
tanto as outras habilidades intrapessoais como também para as habilidades internas (SAVIANI,
2019).

Na pratica, ela é responsavel pela percep¢do do mundo em que se vive (mundo externo)
como também do nosso préprio mundo interior de nossas proprias emogdes, sentimentos e
motivacoes. Por esta causa pode ser definida como a habilidade pessoal que possibilita captar pelos
sentidos tudo que € importante ao pleno expressar da natureza humana em todos os atos e

empreendimentos que Ihe séo pertinentes. Ou seja, ver, ouvir e sentir distintamente as diferencas
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de determinado objeto em seu préprio contexto, permitindo para todas as coisas que nos cercam no
universo o entendimento e a compreensdo adequada de todas as suas caracteristicas e
particularidades em seu proprio ambiente. Tal ato é indispensavel para o assimilar de qualquer

competéncia, contetdo, disciplina ou matéria (SAVIANI, 2019).

Portanto, uma excelente habilidade pessoal de percepgédo possibilita a compreensdo das
diferengas nas coisas que nos cerca, o que é fundamental em todos os aspectos do préprio existir.
Quem € incapaz de entender coerentemente os estimulos que recebe do mundo externo, também
sera incapaz de respondé-los de forma que possa se concentrar na realizacdo dos seus proprios
objetivos e metas pessoais, inclusive para a vivéncia plena e eficaz de uma missdo de vida voltada
para a exceléncia e a qualidade individual. Tudo isto pode se beneficiar bastante da afetividade, se
bem calcada em valores e principios orientados ao manifestar assertivo da prépria consciéncia. Se
0 uso da afetividade ndo se consumar de maneira adequada, os atos de ensino-aprendizagem néo

serdo de qualidade. Ou seja, implicardo em algo aquém do desejado (SAVIANI, 2018).

Nota-se, consequentemente, que uma boa habilidade pessoal de percepcao € indispensavel
para se potencializar a criatividade para melhores niveis de atuacao; que possibilitara, por sua vez,
uma excelente inteligéncia individual em todas as situacdes e contextos de nossas vidas. Portanto,
quem tem uma boa habilidade pessoal de percepcdo tera uma excelente inteligéncia e uma
habilidade de criacdo fabulosa. Em qualquer relagéo de ensino-aprendizagem ela pode transformar
as comunicagdes no ato da lideranca pessoal ou em qualquer outra coisa que se desenvolva em uma
atividade que produzira resultados significativos, mesmo diante de sérias dificuldades (ROGERS,
2018). Por esta causa, a habilidade pessoal de percepc¢do é a primeira habilidade a se considerar

pela perspectiva da afetividade como estratégia didatico-pedagdgica.

No entanto, uma boa habilidade pessoal de percepcao solicita sempre a transcendéncia dos
paradigmas em todas as atividades cotidianas, o que significa afirmar, por sua vez, que so6 se deve
utilizd-los como poderosas ferramentas tedricas e ndo como verdadeiras formulas magicas
infaliveis que ndo podem ser contrariadas em momento algum de nossas vidas. Afinal eles séo
faliveis e bem limitados em inimeras situagdes inusitadas da vida pratica ou cotidiana, sobretudo

em relagéo aos conflitos comuns em atos de ensino-aprendizagem (ROBERTA; VARELA, 2017).
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Mesmo assim, poderdo oferecer bons resultados em atos de ensino que sdo conscientes da
importancia da afetividade para a qualidade geral de todos os atos de aprendizado.

Sendo assim, quem age como 'escravo’ de suas proprias convic¢des emocionais, inclusive
dos afetos inadequados ao pleno desenvolvimento cognitivo, também tende a ndo aceitar as suas
provaveis limitacbes. A auséncia da tolerancia e a desconsideracdo da autodescoberta propria
também limita bastante a qualidade geral dos atos de ensino-aprendizagem. Para que estas questdes
sejam bem dimensionadas, os professores deverdo pelo menos perceber até que ponto a afetividade
é importante para corrigi-las, se impossivel elimina-las de vez. Este € o desafio atual a se vencer.
Algo complicado, mas factivel, se a afetividade for adequadamente explorada no processo de
ensino-aprendizagem (NOVOA, 2017; OSTETO, 2018).

2.3.2 A Criatividade Afetiva

A criatividade, a segunda habilidade intrapessoal, é a ferramenta mental que possibilitara
gue sejam inventadas solucBes sinérgicas e interdependentes para os problemas particulares,
possibilitando a emersdo de novas solugBes na imensa maioria das ocasides que possibilitam a

satisfacdo de inimeras necessidades e expectativas da natureza humana (MUNHOZ, 2015).

A melhor coisa para quem é criativo se sintetiza na consciéncia exata da nogdo de poder
construir as solucbes indispensaveis as varias adversidades que poderdo lhe limitar. Assim
acontece, desde as mais simples até as mais complexas, o que podera contribuir tanto para que
coisas cotidianas sejam resolvidas como também as inesperadas (MOREIRA, 2019). Alias, esta
postura podera se beneficiar bastante do afeto para que o potencial criativo ofereca resultados ainda

melhores em subsequéncia.

Uma pessoa criativa é sempre capaz de perceber, de compreender e de agir com coeréncia
e eficacia, mesmo diante das mais sérias dificuldades e dos problemas mais complexos. Talvez o

maior desafio em sala de aula seja explorar a afetividade como uma ferramenta interacional
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adequada ao equacionar de qualquer demanda de ensino-aprendizagem pela compreensédo
adequada do que realmente acontece em sala de aula, criando estratégias de ensino assertivas
(MORAIS, 2016). Ou seja, o professor criativo se permite a elaborar novas alternativas para antigos
problemas, maximizando resultados pelo pleno entendimento das consequéncias da afetividade em

sala de aula.

Deste modo, s6 serd& um professor afetivamente criativo quem diante de todas as
adversidades didatico-pedagogicas busca agir com plena capacidade inventiva para resolver de
maneira com celeridade, eficacia e precisa 0s mais sérios problemas de ensino-aprendizagem,
inclusive criando meios favoraveis a realizacdo objetiva de todas as coisas que se precisa para que
se correspondam as necessidades e expectativas adequadas ao pleno desenvolvimento dos alunos
Para isto, é necessario vislumbrar alternativas que sejam pertinentes ao aprendizado significativo
de competéncias e habilidades que irdo contribuir ao pleno realizar da natureza humana, apesar de

todos os desafios que algo do tipo sempre implica ( LIBANEO, 2018).

Com a criatividade em pleno uso, qualquer professor é capaz de possibilitar as adaptaces
didatico-pedagdgicas necessarias aos fins que se deve consumar em sala de aula. Ou seja, tem
nocdo exata da propria potencialidade e nunca desiste diante de uma dificuldade ou problema,
porque sempre vai procurar (e ird encontrar em varias ocasides) as alternativas que irdo contribuir
para que se resolvam todos os dilemas em todas as atividades de ensino-aprendizagem que lhe
dizem respeito . Alias, assim acontece porque a criatividade tende a se potencializar bastante da
afetividade, sobretudo quando o seu foco é o qualificar significativo do processo de ensino-
aprendizagem (GOLDANI; TOGATLIAN, 2010).

Quem é criativo em sala de aula, também usa com maestria a sua habilidade pessoal de
adaptacdo, superando qualquer dificuldade que Ihe afronte. Este tipo de profissional também é
capaz de até fazer coisas que antes era incapaz de realizar, porque ndo se amedronta ante 0s
obstaculos que poderao limita-lo. Ou seja, tem consciéncia exata do seu potencial, mas também de
todas as limitacGes que Ihe restringem, agindo no sentido de reforcar as primeiras ao mesmo tempo
em que atua para atenuar, se impossivel eliminar de vez, as segundas. Assim atua porque tem afeto
pleno pelo trabalho que cumpre em sala de aula (CHALITA, 2004; CORTEZ, 2015).
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Isso significa que a consciéncia exata da afetividade na relacdo de ensino-aprendizagem
motiva a construcdo de novas solucgdes para todos os tipos de problema que poderao atrapalhar os
atos didatico-pedagdgicos (AZEVEDO, 2018). Sem afeto, no entanto, os professores nao irdo se
esforcar para que sejam construidas alternativas de ensino-aprendizagem habilitadas em qualificar

as estratégias didatico-pedagogicas necessarias nas atividades de ensino.

2.3.3 A Inteligéncia Afetiva

A inteligéncia é uma habilidade intrapessoal de suma importancia ao pleno expressar da
afetividade em atividades de ensino-aprendizagem. Na pratica, quem € afetivamente inteligente é
capaz de instituir, sobretudo mediante a percep¢ao e a criatividade assertivamente usadas, meios
para realizar com as ferramentas disponiveis no momento o que se deve consumar (AMORIM,;
ANDRADE, 2020).

Pela perspectiva da afetividade como ferramenta didatico-pedagdgica, ser inteligente ndo
se restringe a agir por meio do ato mecanico de acumular muitas coisas na mente como verdadeiras
joias raras retiradas dos livros e de varios anos de estudo (BERNARDO, 2019). Ou seja, quem s
acumula coisas na cabeca (e ndo as colocar em pratica imediatamente) nada de relevante conquista

ou possibilita em seguida.

Sendo assim, o professor que tem uma boa habilidade pessoal de inteligéncia indica, pelo
afeto, que o conhecimento sempre precisa rimar com agir. Para ele, palavras soltas em um discurso
ndo produzem os resultados que se espera em coisas realmente relevantes. Dito por outras palavras,
este professor é capaz de destacar que alguém € tdo inteligente quanto é capaz de utilizar (com
eficacia) todas as coisas que aprendeu em todas as situacdes da vida, potencializando de modo
significativo o resultado final de seu proprio desempenho em todas as atividades cotidianas que Ihe
dizem respeito. Esta postura sera tdo eficaz quanto melhor for afeto assumido em sala de aula
(COLAGROSSI; VASSIMON, 2017).

Um professor afetiva e genuinamente inteligente é aquele compreende o que deve fazer
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para conseguir os resultados que busca em sala de aula (GOLDANI; TOGATLIAN, 2010). Ele
também sabe gerar todas as alternativas e solugfes que precisa para superar as dificuldades de

ensino-aprendizagem que Ihe limitam no ambiente escolar.

Pela dimenséo do afeto, a inteligéncia é a capacidade de gerar as transformacdes que séo
necessarias no meio que lhe cerca, ou seja, o professor, para seja viavel o consumar de todas as
coisas que serdo necessarias em qualquer atividade de ensino-aprendizagem de qualidade. Com
isto, o professor afetivamente inteligente sabe agir para criar as transformacbes que séo
indispensaveis para facilitar a realizacdo das coisas que deve realizar sem se acomodar em sala de
aula. Ciente de tudo isto, o processo de ensino-aprendizagem podera consumar com maior eficacia
0s objetivos que Ihe cabem (MOREIRA, 2019).

Se ainteligéncia afetiva é explorada de maneira assertiva, os estimulos de aprendizado serdo
assimilados com maior eficacia e precisao. Isto implica que os alunos poderédo registrar melhor
desempenho nas atividades que Ihe cabem, assimilando competéncias e habilidades que poderéo
qualificar o seu proprio viver em subsequéncia (MUNHOZ, 2015).

2.4 As Habilidades Interpessoais e a Afetividade

Tomando como base o uso didatico-pedagdgico da afetividade, as habilidades interpessoais
sdo responsaveis pela capacidade inata de realizagdes de qualquer pessoa. O professor que é capaz
de explorar o afeto para que competéncias e habilidades sejam assimiladas com qualidade, também

contribui para que os seus alunos amadurecam o senso pessoal de auto conquista (NOVOA, 2017).

Embora ndo seja facil de acontecer na lida em sala de aula, seré pelo pleno aproveitamento
dos seus pormenores, que o potencial nato de qualquer pessoa ird se manifestar na pratica
(OSTETO, 2018). Pelo uso delas que qualquer pessoa podera mobilizar outras pessoas para que
sejam alcancados objetivos socialmente relevantes. As duas habilidades interpessoais séo a

comunicagéo e a lideranca.
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2.4.1 A Comunicacao Afetiva

Se bem fundamentada, a afetividade implica em novas dimens6es ao ato da comunicacao.
Quem se comunica com exceléncia precisa, no entanto, da percepc¢éo afetiva para descobrir novas
maneiras de identificar e compreender as motivacOes das outras pessoas, analisando bem as
circunstancias externas para criar as melhores alternativas para problemas que ird enfrentar em
qualquer ato interacional como acontece nas atividades de ensino-aprendizagem (ROBERTA,;
VARELA, 2017).

Quando hé afeto no ato da comunicacgdo entre professor e aluno, também se viabiliza a
escuta eficaz das motivacoes alheias, reconhecendo e aceitando, mesmo que ainda exista diferencas
pessoais em pauta, 0 outro eu nos atos de ensino-aprendizagem. De qualquer maneira, a
comunicacdo em sala de aula s sera afetivamente eficaz, caso Inteligéncia para se construir as
melhores alternativas para lidar com todas as adversidades que poderdo desqualificar as atividades
didatico-pedagdgicas (ROGERS, 2018).

Se por acaso o professor em sala de aula é incapaz de se comunicar afetivamente com o0s
seus alunos, ele também nédo podera contribuir para a constru¢do de um sistema de ensino de
qualidade. Ou seja, apenas a comunicacdo poderd contribuir para que coisas significativas se
consumem em sala de aula, inclusive viabilizando-se metas apropriadas ao pleno desenvolvimento
cognitivo dos alunos em seguida. O exercicio sadio e eficaz da comunicacédo afetiva, que também
é uma necessidade basica do ser humano. E algo indispenséavel para a concretizacdo do pleno
potencial em todas as atividades cotidianas. Comunicar com afeto qualquer contetido ou saber em
sala de aula € um ato imprescindivel para assimilar de novas habilidades pessoais (SAVIANI,
2018).

2.4.2 A Lideranga Afetiva

O professor em sala de aula € uma lideranga afetiva para todos os seus alunos. Alias, pela
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perspectiva da afetividade, o professor que atua com lideranca € habil potencializar todos os seus
alunos ao experimento do pleno desempenho em todas as atividades que lhe cabem em sala de aula
(SAVIANI, 2019).

Sera pelo exemplo da lideranca afetiva do professor em sala de aula que muitas dificuldades
de ensino-aprendizagem serdo debeladas com maior celeridade, sem que isto afete a eficacia dos
seus atos e a qualidade geral de todas as suas conquistas didatico-pedagdgicas. Isto significa que o
professor que lidera os seus alunos com afeto é capaz de mobilizar os seus alunos para a realizacao
das coisas que necessita no processo de ensino-aprendizagem com maior assertividade. Sendo
assim, a lideranca afetivamente eficaz é aquela que implica na concretizagdo de objetivos e metas
significativas para a consolidacdo de uma misséo ensino-aprendizagem plenamente adequada ao

desenvolvimento infantil, em todas as ocasides e contextos (TACCA, 2018).

Qualquer professor que domina a lideranca afetiva em sala de aula também é¢ um bom
comunicador. Ele também €é pessoa que procura agir com humanidade em suas decisdes,
respeitando as singularidades psicoafetivas dos seus alunos. Se ele precisar ser tolerante e
compreensivo para que possa descobrir a melhor maneira de realizar a sua missédo como educador,
ele ird atuar desta maneira. Ele também se destaca como a memoria viva dos objetivos, das metas
e da missdo da escola, liderando os seus alunos para as ac@es didatico-pedagdgicas sejam eficazes,
resolvendo as dificuldades de ensino-aprendizagem com qualidade (TARCISIO, 2016).

2.5 Vygotsky e Wallon na Pratica Afetiva de Ensino

A educacdo é uma atividade repleta de inimeros desafios. Entre os seus desafios mais
interessantes destaca-se 0 uso de novas metodologias de ensino. Ensinar é uma arte que exige
dedicacdo e bom-senso. Ensinar é uma arte que deve focar o ensino real da habilidade que se ensina.
Ao ensinar, o educador deve, em todas as ocasides, facilitar o processo de assimilacéo da habilidade
compartilhada no processo de formagdo do educando. Desconsiderando isto, o ensino nao
manifestara a necessaria qualidade que se espera ao termino de tudo (TARCISIO, 2016; TARDIF,
2017).
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Uma abordagem que nos ultimos anos ganha destaque nas escolas, sobretudo nas atividades
de alfabetizacdo, é o uso das possibilidades de ensino inerentes ao universo afetivo. Considerando-
se a imensa capacidade latente que o educando possui nos primeiros de vida, explorar o uso das
emoc0es e dos sentimentos, inclusive ao lado de brincadeiras que valorizem a criatividade infantil,
delineia-se algo de suma importancia nos dias de hoje. Evidentemente para que isto assim acontega,
ou seja, 0 uso do universo afetivo em sala de aula, é preciso que os educadores estejam plenamente
conscientes de todas as possibilidades que um simples ato de carinho sintetiza. Por isto, nem
sempre é facil com qualidade uma metodologia deste tipo. De qualquer modo, é algo ao alcance de
qualquer educador, caso ele assim deseje. No entanto, ndo basta apenas o seu desejo de agir com
maior qualidade. E preciso que a escola ofereca condigdes ideais de trabalho para que tudo assim
se concretize (VIGOTSKY, 2008).

O universo infantil é o universo ludico-afetivo. Brincar com afeto é literalmente viver.
Alids, para qualquer crianga, o amadurecimento lidico do afeto é etapa obrigatdria na interacao
psicomotora com o0 mundo que lhe circunda. A crianga amplifica a sua consciéncia, amadurecendo
todas as suas habilidades lidando de maneira Iidica com todos os seus sentimentos e emocoes,
lidando todos os dias com o afeto. N&o interessa qual seja o ato que lhe cabe experimentar
(BERNARDO, 2019).

Do mesmo modo que também ndo interessa qual seja o ato ludico-afetivo que executa ao
interagir com 0 mundo e com as pessoas mediante 0 expressar de todas as suas emocdes e
sentimentos. Em todas as ocasifes em que uma crianga usa a sua imaginacdo, explorando todas as
possibilidades do meio existencial que lhe circunda, a sua consciéncia amadurece paulatinamente,
aproveitando-se do afeto que manifesta e experimenta. Conscientes disto, inimeros teéricos da
educacdo desenvolvem estratégias para que o dia a dia na sala de aula seja muito mais produtivo
(WALLON, 1999; COLAGROSSI; VASSIMON, 2017).

Claro que atos afetivos de ensino e aprendizagem manifestam um teor educativo ndo pode
ser usado de qualquer modo. Por sinal, o seu uso exige dedicagédo do educador, além de muita boa
vontade para construir elos entre 0 ato de expressar 0s seus sentimentos e emocdes e a necessidade

de ensinar. E notdria, mesmo assim, as vantagens que circundam este ato, o qual se apresenta como
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uma alternativa didatica de uso obrigatério, sobretudo nos primeiros anos de alfabetizacéo
(WALLON, 1999; COLAGROSSI; VASSIMON, 2017).

Desse modo, ensinar, por exemplo, a Lingua Portuguesa através das interacGes ludico-
afetivas, sobretudo de um modo em que os educandos se sintam amplamente valorizados, é um
desafio facilmente vencido com o uso de brinquedos e de jogos interacionais que sejam capazes de
destacar a importéncia das emocdes e dos sentimentos para o aprendizado de qualquer competéncia
ou habilidade. Assim, explorar o pleno potencial dos alunos, despertando interesse firme e
constante fara que o aluno aprenda com maior alegria. Deste jeito, promovendo estratégias de
ensino ludico-afetivas bem estruturadas, a constru¢cdo do conhecimento acontecera mais cedo do
que se imagina (AMORIM; ANDRADE, 2020).

O ensino da lingua tem os seus proprios desafios. Todos eles sdo facilmente superados,
desde que o educador use meios didatico-pedagdgicos que explorem novas possibilidades de
aprendizado. Para reforcar a importancia de uma estratégia ltdico-afetiva no ensino de linguas, por
exemplo, basta considerar as ideias de Vygotsky e Wallon. De acordo com este autores, o
desenvolvimento psicoafetivo dos educandos, explorando a linguagem de maneira correta, também

reforca o desenvolvimento da habilidade de comunicacdo (WALLON, 2008).

Desta forma, é interessante a equipe pedagdgica explorar todas as possibilidades com o uso
de atos didaticos-pedagdgicos que despertem o interesse do educando, refor¢cados com atitudes
afetivas de ensino-aprendizagem que proporcionem maior interacdo na sala de aula é o melhor

caminho a se seguir em todas as ocasides (WALLON, 2008).

Além disto, na Lingua portuguesa, podem ser utilizados atos de ensino que explorem as
inteligéncias linguisticas, espaciais e pessoais mediante o expressar de sentimentos e emocdes
Aplicando o uso da linguagem para facilitar a expressao, compreender textos escritos e orais,
construir imagens diversas com as palavras e transformar a linguagem em instrumento para a
aprendizagem. E um grande desafio certamente. Contudo, um desafio que pode ser superado, caso
0 educador realmente deseje e que receba 0 necessario apoio da equipe pedagogica da equipe
escolar (WALLON, 2008).
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Ao lado de todas as argumentacgdes ja apresentadas, € importante levar em conta que as
atividades ludico-afetivas sdo meios mais eficientes e estimuladores da inteligéncia. Ou seja, elas
impbdem desafios que estimulam a criatividade do educando a desbravar novos horizontes no
desenvolvimento de todas as suas habilidades psicomotoras, sem abrir mdo dos seus sentimentos e
emocdes. Logo, o aluno chega a escola com excessos de estimulos visuais e sonoros, produzidos
pela TV, pelo radio, pela internet, por games, enfim, com uma velocidade de informag&o t&o grande
que o obriga a pensar quase que instantaneamente. Se, por um lado isto € um desafio a mais para o
educador, também é uma importante oportunidade para ensinar com maior desenvoltura
(GONDIM; MORAIS; BRANTES, 2014).

Por isto tudo, a escola e os professores devem acompanhar esse processo. Neste sentido as
atividades exigem praticas pedagdgicas revolucionarias, sobretudo criando meios para atenuar
antipatia pela disciplina a ser ensinada, 0 que ndo é uma das tarefas mais faceis. De qualquer modo,
bons professores possuem metodologia, professores fascinantes possuem, ao lado disto, muita
sensibilidade para explorar o conteudo a ser ensinado com muita sagacidade em todas as ocasides.
Por isto, diante do uso de estratégias didatico-pedagogicas afetivamente assertivas, percebe-se que

os educandos ndo precisam apenas de bons professores (PERRENOUD, 2018).

Indo um pouco além, a afetividade didatico-pedagdgica nas aulas de Matematica tem um
papel de destaque no ensino como um todo. No geral, o uso de meios afetivamente estimulantes
nas aulas desta disciplina tornam as atividades de ensino bem mais interessantes, porque o
desenvolvimento do raciocinio I6gico amplifica o convivio social devido a interacdo que o uso do
ludico-afetivo proporcionara. Claro que acdes do tipos ndo pode ser usadas de qualquer jeito na
aula de Matematica. Alias, o uso do afeto ndo pode ser aplicado de qualquer modo, como se fosse
uma verdadeira valvula de escape. Mesmo assim, a afetividade, quando aplicada e com objetivos
pertinentes, permite sua adequacgdo para as demais areas do conhecimento, representadas nesse
contexto pela Matematica. Assim, a interacdo, a socializa¢do de ideias e troca de informagdes sao
elementos indispensaveis nas aulas de Matematica em todas as fases de escolaridade (PIAGET,
2014).

Agir com inteligéncia na sala de aula é permitir, por meio da afetividade didatico-
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pedagoOgica, 0 aprimoramento de conceitos basicos da Matematica. Os jogos matematicos
educativos requerem um plano de acdo que permita a aprendizagem de conceitos matematicos e
culturais de uma maneira geral. Os jogos em sala de aula sdo importantes. Assim sendo, o professor
deve reservar um horario dentro de seu planejamento escolar, de modo a permitir a exploracao de
todo o potencial dos jogos, dos processos de solucdo, registros e discussdes sobre possiveis
caminhos que poderdo surgir. No entanto, eles devem ser utilizados ndo como instrumentos
recreativos na aprendizagem, mas como facilitadores, colaborando para resolver os bloqueios que
os alunos apresentam em relacdo a alguns conteudos matematicos (GOLDANI; TOGATLIAN,
2010).

No geral, o jogo aproxima-se da Matemética mediante desenvolvimento de habilidades
uteis a resolucdo de problemas. Logo, a metodologia mais adequada para desenvolver uma postura
critica ante qualquer situacdo que exija resposta é a de Resolucdo de Problemas. E assim que o
universo lddico-afetivo se insere no desenvolvimento de estratégias de ensino no campo da
matematica (GOLDANI; TOGATLIAN, 2010).

O conhecimento é dindmico, e ndo € diferente como o conhecimento matematico: a crianga
encadeia a ideia e hipbteses para seriar, classificar, somar, subtrair. As relacdes que permitem
organizar, relacionar, agrupar e comparar ndo se apresentam nos objetos em si, mas em operacgoes
(comparac@es, analises, generalizacdes) que a crianca estabelece com os objetivos (GOLDANI;
TOGATLIAN, 2010).

Tanto a Matematica como a Lingua Portuguesa sdo excelentes disciplinas para o educador
que deseja fazer uso do universo ludico-afetivo em sala de aula. Evidentemente cada uma destas
disciplinas possui necessidades préprias, as quais exigem estratégias proprias de ensino. De
qualguer modo, tanto o Portugués como a Matematica proporcionam mdultiplas possibilidades
didaticas para o educador que deseja explora-las. Para isto, 0 caminho correto a se seguir €
organizar as aulas com muita sagacidade para que tudo se finalize na adequada formacao do
educando (BERNARDO, 2019; CHALITA, 2004).

Se uma outra matéria ou conteddo € mais bem aceita, cabe ao educador construir pontes

didaticas para que todo o contetdo, independentemente das suas necessidades sejam
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correspondidas ao maximo (GOLDANI; TOGATLIAN, 2010). E complicado realmente seguir
neste caminho. No entanto, é algo que todos os tedricos apontam como uma trilha essencial para

que a educacdo seja inclusiva e, sobretudo, qualificadora em todas as ocasides.
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3 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

O presente trabalho trata-se de uma revisdo da literatura, realizada por meio de revisao
bibliogréafica, focado em verificar a Afetividade na Educacéo Infantil: importancia no processo de
ensino-aprendizagem. De acordo com Boccato (2006, P. 266) “a pesquisa bibliografica busca a
resolucdo de um problema (hipo6tese) por meio de referenciais tedricos publicados, analisando e

discutindo as varias contribuic¢des cientificas.”

A pesquisa teve como pergunta problema: qual a importancia da afetividade dentro do

processo de ensino aprendizagem na educacdo infantil?

Foram utilizados como critérios de inclusdo para analise e apresentacdo de dados, 0s
trabalhos referentes ao assunto em acervos de bibliotecas on-line, periddicos e sitios do Ministério
da Educacdo publicados entre 2010 2021, em Lingua Portuguesa e publicados na integra e
gratuitamente. Como critérios de exclusdo aqueles publicados em blog, férum ou que ndo tiveram
embasamento na pesquisa e publicados em anos abaixo do ano 2010, que ndo esteja disponivel na

integra ou de forma gratuita.

A organizacdo da presente revisao ocorreu entre agosto e outubro de 2021, proporcionando
direcionamento para a pesquisadora em relagcéo ao assunto abordado, a fim de que pudesse formular
hipo6teses na tentativa de busca de resolugdo de problemas frequentes relacionados a pesquisa em

estudos anteriores.

Foram selecionados 15 trabalhos referentes ao tema, publicados entre os anos de 2010 e

2019, sendo 13 artigos cientificos, e 1 proveniente de legislacdo do Brasil.

De posse das publicaces, iniciou-se a leitura e triagem dos textos, ou seja, partiu-se para
analise e interpretacdo do material de acordo com o tema escolhido, sendo selecionados enfim, para
os resultados e discussdo da pesquisa 15 publicagdes. Apds este ter sido organizado e categorizado
em &reas tematicas, iniciou-se a redacdo, desta forma, culminando o ciclo da pesquisa de revisao

bibliogréafica.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Segundo a Lei de Diretrizes Basicas Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 em seu artigo
29, a educacdo infantil, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 anos,
em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da

comunidade.

Lima (2016) acredita que a afetividade é “um conjunto de fendmenos psiquicos que sdo
conhecidos e vivenciados na configuragdo de emocdes e de sentimentos” De fato, a afetividade se
mostra de suma importancia ndo apenas para desenvolver aspectos cognitivos como também em

aperfeicoar habilidade intrapessoais e internas (SAVIANI, 2019).

E perceptivel que o relacionamento desenvolvido entre professor e aluno é muito
significativo, principalmente na Educacao Infantil, modalidade basica de ensino onde a crianga tem
a sua primeira vivéncia e estabelece as primeiras interacfes sociais e vinculos afetivos (DIAS,
2018). Vila (2000, p. 41): afirma que “a educagdo Infantil tem trés atores: criangas, familias e
profissionais da educacdo [...]” Ainda, Menezes (2010) afirma que a Educagao Infantil possui duas

indispensaveis e indissociaveis fungdes, que sao o cuidar e o educar.

Desta maneira, Caetano (2013) ressalta que criancas que recebem afeto crescem e se
desenvolve de forma saudavel, tanto no aspecto fisico quanto no cognitivo. Além disso, afirma que
o vinculo criado entre o aluno e o professor € uma das motivacdes para ocorrer um ensino e
aprendizagem de qualidade. Habilidades intrapessoais fortalecem habilidades internas, isso ocorre

ndo apenas no processo de aprendizagem, mas em todos 0s processos da vida (TARCISIO, 2016).

Os beneficios trazidos por este ensino sdo inimeros e se mostram ao longo de toda vida,
como a inteligéncia afetiva, quando desenvolvida, adultos conseguem aprender e ensinar com
criatividade e assertividade, sempre vendo diversos lados das mais diversas situagdoes (AMORIM,
ANDRADE, 2020). Fonseca (2016) afirma que a escola pode trazer algum dano a saude mental do
aluno em razédo de estresses cronicos e sofrimento emocional em razdo de alunos apresentarem

dificuldades na aprendizagem e ndo corresponder a expectativa. Dessa maneira, Lima (2019)
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afirma que a afetividade pode amenizar a baixa autoestima sentida pelo aluno quando néo consegue

aprender determinado conteudo

Faria (2020) refere que todas as relacGes, sejam elas profissionais ou familiares devem ser
regadas com afetividade legitimada por todos, em qualquer faixa etaria seja no meio pessoal ou
académico. Nesse sentido, Miranda (2008) explica que o processo de aprendizagem se torna mais
interessante e eficaz quando o aluno se sente incluso no método de motivacdo em sala de aula, ou
seja, o0 aluno ter algum afeto por aprender, e isso muitas veze € concentrado no professor. Por essa

razdo, € necessario um dialogo antes, durante e apds a atividade.

O aluno deve se sentir importante, e deve se enxergar como protagonista da sua propria
construcdo do conhecimento, e ndo apenas um figurante. Aradjo (2019) acredita o educador deve
propiciar oportunidades necessarias para que cada crianca faca seu caminho e suas descobertas e

que as envolve em atividades com afetos.

Um ambiente de aprendizagem sem afeto pode causar dificuldade na comunicacgdo
professor-aluno, além de causar desinteresse no aprendizado. Para Sarnoski (2014) para que o
processo da afetividade aconteca devem ser ofertadas atividades importantes tais como chamar
pelo nome, mostrar que a crianca esta sendo vista, propor atividades que mostrem essas diferencas

com um ensino afetivo.

Cunha (2008), salienta que o educador deve procurar conhecer seu aluno particularmente,
entender seus estagios de desenvolvimento, para que assim, as informacdes sejam passadas de

forma mais eficaz.

Para Tassoni (2010) a aprendizagem esta diretamente ligada a afetividade, em razdo de
ocorrer a partir das interag0es sociais, num processo vincular. Cunha (2012, p. 91) ressalta a ideia
dizendo que “as praticas pedagdgicas requerem uma dindmica afetiva do professor com seu aluno,

posto que a inteligéncia humana ndo agrega apenas aspectos cognitivos, mas também emocionais”.

Ademais, Piaget (1973, p. 135) aduz que “a afetividade constitui a energética das condutas,
cujo aspecto cognitivo se refere apenas as estruturas”, Santos (2020) explica que o pensamento do

autor supramencionado, explica que nenhuma agédo por mais intelectual que seja, pode ser descrita
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como apenas afetiva ou cognitiva. Para Santos (2020), ndo existiria estados afetivos sem a interagdo
de ideias, as quais representam, no que Ihe concerne, a estrutura cognitiva e intelectual. Além disso,
Almeida (2008) reafirma que o desenvolvimento pleno ndo acontece caso a pratica se resuma a

uma educacdo meramente intelectualista.

Amorim e Navarro (2012) destacam que a afetividade é imprescindivel para a formacéo de
pessoas felizes, seguras e capazes de conviver com 0 mundo que a cerca, ressaltando ser uma
importante aliada nas intencdes pedagdgicas, responsavel por criar vinculos relevantes no Ensino
de Educacao Infantil. Adicionalmente, Borba e Spazziani (2005, p. 2) destacam que “a afetividade
¢ fator fundamental na constituicao do sujeito”. Na sala de aula ¢ importante que o professor crie
um ambiente seguro a afetuoso, para que a crianga se sinta a vontade de mostrar suas duvidas e

cometer erros e que seu aprendizado seja eficaz.

No entanto, é necessario que regentes tenha conhecimento pleno consigam aplicar o método
de forma significativa. Amorin e Dias (2013) destacam que ainda existe um longo percurso para
haver, de fato, investimento em formacédo docente, tanto inicial quanto continuada, e para
que esse tema saia dos documentos, da legislacdo e das politicas publicas. Professores e
gestores devem se esforcar para fazer com que o instituto de educacdo seja agradavel, para que haja

cooperacéo e respeito com todos.

Nesse mesmo sentindo, Sousa (2017, p. 56), afirma que o “afeto e cogni¢do se comunicam
e compdem a experiéncia humana e o comportamento, articulando-se e explicando conjuntamente
0 psiquismo e a mente, desde o nascimento até a morte”, ao entender que o afeto e a parte cognitiva
esta ligado de forma indissollvel é possivel facilitar o processo de aprendizagem. Mota (2017, p.
59), afirma que “na visao pedagdgica, o termo afetividade abrange tanto as emogdes e sentimentos,
quanto atitudes de cuidado com o préximo, de valores, €tica, abarcando o desenvolvimento pessoal

e profissional dos sujeitos”

Para educar é necessario respeitar 0os conhecimentos do aluno. Segundo Freire (1999) o
respeito € uma dimensdo do afeto. Portanto, para educar € preciso entender que também estaremos

em processo de aprendizagem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Desde o inicio da vida, a escola € o principal meio da relagdo extra familiar de um individuo,
desta forma podemos entender como € importante que haja afeto na hora de ensinar. O educador
ndo deve tentar fazer o papel da familia, mas ndo pode se isentar do compromisso de agregar afeto

no processo de ensino aprendizagem.

A educacdo é um ato de amor portanto é quase impossivel ensinar sem afetividade. No
processo de ensino-aprendizagem, ao professor ndo cabe somente buscar uma transmissao de
contetido ou conhecimento, fria, distante e formal. E um processo muito mais amplo e importante,
onde entra o afeto, a proximidade, entender, conhecer e guiar os alunos para o conhecimento. No
ambiente escolar a afetividade se manifesta por parte do professor quando ele se preocupa com o
seu aluno, quando ele se importa com a realidade daquela crianca, quando o educador consegue ter
um olhar sensivel para as dificuldades que aquele aluno tem. O processo de aprendizagem fica mais
leve quando € feito com afeto e com respeito, os beneficios sdo inimeros e fazem toda a diferenca.

Portanto, a afetividade no processo de ensino aprendizagem tem um valor interpessoal e
cognitivo de grande importancia, tanto para quem ensina como para quem aprende e os resultados

de uma educacdo com experiéncias afetivas sdo perceptiveis na pratica docente.
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